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Summary. In the paper were researched problems attached with innovative learning methods
such as: e-learning, blended learning and distance learning. Internet user profile in Poland was
presented as well as his motivation and aspirations attitude to education, and hope contained
with Internet use in learning and motivating to gain proper education level. Experiences from
experiment with using e-learning platform Moodle in supporting learning ,Information Technol-
ogy” were presented. Graphically were presented student activity in using e-learning platform
Moodle on account of place of living, age and gained scores.
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WSTEP

Rézne formy uczenia sie z wykorzystaniem technologii informacyjnych i komunikacyj-
nych ICT (Information and Communication Technology) sg definiowane w literaturze za
pomocg wielu réznych pojeé, takich jak: uczenie sie z wykorzystaniem stron WWW (ang.
web-based learning), srodowisko telematyczne (ang. telematics environments), e-learning,
wirtualne klasy (ang. virtual classrooms), instrukcje on-line, kampus internetowy (I-Cam-
pus), komunikacja elektroniczna, srodowisko uczenia sie w cyberprzestrzeni (ang. cyber-
space learning environments), komunikacja interaktywna za pomocag komputera (ang. com-
puter-driven interactive communication), uczenie sie rozproszone (ang. distributed lear-
ning), edukacja bez granic (ang. environments, computer-driven interactive communication,
distributed learning, borderless).

Nierozréznianie pojec ,e-learning" i ,ksztatcenie na odlegtos¢" powoduje wiele nieporo-
zumien dotyczacych roli ICT w szkolnictwie wyzszym, a takze réznic pomiedzy teorig opisu-
jaca skutki zastosowania ICT w $rodowiskach edukacyjnych a ich rzeczywistym zastoso-
waniem (Guri-Rosenblit 2005).

Stosunkowo mato jest badan dotyczacych wptywu nauczania on-line na wyniki osigga-
ne przez studentéw. Bez takich zasadniczych ustalen ocena efektywnosci e-learningu,
w poréwnaniu z edukacjg konwencjonalng, moze by¢ obarczona btedem. Istnieje zapotrze-
bowanie na badania dotyczace sposobdéw oceny tworzenia i projektowania elementéw
e-learningu w celu polepszenia ich jakosci (Ellis i in. 2009).

Celem pracy jest okreslenie kluczowych aspektéw e-learningu i nauczania na odlegtosc,
a takze wykazanie roznic miedzy tymi modelami edukacji na poziomie uniwersyteckim. Przed-
stawione zostang doswiadczenia zwigzane z zastosowaniem platformy Moodle w nauczaniu
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przedmiotu: technologie informacyjne w Zamiejscowym Osrodku Dydaktycznym w Swidwinie
(ZOD Swidwin) Zachodniopomorskiego Uniwersytetu Technologicznego w Szczecinie.

MATERIAL | METODA

Materiat badawczy stanowity dane uzyskane poprzez kwerendy w kilku duzych bazach
danych: EBSCOhost; Emerald, ProQuest, ScienceDirect oraz opracowania dotyczace plat-
formy Moodle.

Materiat empiryczny stanowity dane liczbowe uzyskane z platformy Moodle Pracowni
Informatyki Ekonomicznej Wydzialu Ekonomicznego Zachodniopomorskiego Uniwersytetu
Technologicznego, uzyskane w trakcie realizacji zaje¢ ze studentami studidow zaocznych
(ZOD w Swidwinie) z przedmiotu: technologie informacyjne.

Tresci on-line mogg by¢ podawane za pomoca platform e-learningowych LMS (Lear-
ning Management Systems), np. Moodle, Atutor, Claroline. Moodle jest zaawansowang
platformag e-learningowg typu LMS. Umozliwia to nauczycielowi tatwe przekazywanie tresci
odpowiedniego typu, weryfikacje wiedzy studentéw oraz kontrole ich aktywnoéci. Studen-
tom posiadajacym konta Moodle umozliwia dostep do tresci, odsytanie rozwigzan zadan
przekazywanych przez nauczyciela, a takze sprawdzanie ocen za wystane rozwigzania.
Moodle umozliwia ponadto kontakt pomiedzy uczestnikami kursu, a takze z nauczycielem —
indywidualnie i publicznie w ramach forum. Materiat, ktéry uzyskano za pomocg Moodle, to:
kategoria miejscowoséci zamieszkania studenta (miasto albo wies), suma punktow uzyska-
nych w trakcie zaje¢, aktywnosé okreslana za pomocg liczby wgladéw do poszczegdinych
blokéw zajec i liczby rekordow (rys.1).

Streszczenie raportu Petny raport Dzisiejsze logi 1
Tydzien 0
B Forum akiualnosci
a)
Tydzien 1
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17:26 192.168.0.147 Joanna user view
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17:23 192.168.0.147 Joanna resource view
17:23 192.168.0147 Joanna course view
07:06 83.13.54.250 Joanna resource view
07:06 83.13.54 250 Joanna course view
1851 1921680147 Joanna assignment view all 2 Wgladow piatek, 9 styczen 2009, 18:17 (2
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18:33 192.168.0.147 Joanna resource view Smgndow piaiek, 9 styczen 2009, 19.46 (25¢
18:33 192.168.0.147  Joanna course view

Rys. 1. Fragmenty okien raportéw aktywnosci: a) streszczenie, b) wszystkie logi
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Dane liczbowe przeanalizowano za pomocag podstawowych statystyk opisowych. Za
pomocy testu t-Studenta przeprowadzono analize zréznicowania aktywnosci on-line studen-
téw ze wzgledu na miejsce zamieszkania. Zréznicowanie aktywnosci on-line w korzystaniu
z platformy Moodle, w stosunku do okreslono za pomocg testu U Manna-Whitneya. Badane
wartosci przedstawiono graficznie uzyskanych ocen: koncowej i za zajecia laboratoryjne, za
pomocg skategoryzowanych wykreséw (ramka—wasy).

WYNIKI | DYSKUSJA

Ksztatcenie na odlegtos¢ i e-learning oparte sg na 2 modelach nauczania. Model
ksztatcenia na odlegtos¢ polega na nauczaniu duzej liczby studentéw przez nauczycieli,
sposrod ktérych wiekszo$¢ nie komunikuje sie w ogéle ze studentami. E-learning zwraca
uwage na bezposrednie relacje pomiedzy niewielkg liczbg uczniéw a nauczycielami. Ksztat-
cenie na odlegtos¢ jest kierowane do studentéw, ktérzy przebywajg w réznych miejscach
i sg fizycznie oddzieleni od nauczycieli. E-learning natomiast moze by¢ fatwo wykorzystany
przez studentéw zaréwno w pracowni, jak i poza nig, a takze w kampusie.

Wedtug Holmberga (1989), termin ,ksztatcenie na odlegtos¢" obejmuje ,[...] rézne formy
studiow na wszystkich poziomach, ktére nie sg pod ciagtym nadzorem nauczycieli obecnych
ze swoimi uczniami w salach wykfadowych lub na tym samym terenie" (s. 3).

Interpretacja pojecia ,ksztatcenie na odlegtos¢” obejmuje wszystkie formy ksztatcenia,
w ktérych zajecia na terenie instytucji edukacyjnej nie sg podstawowym srodkiem edukac;ji
(Daniela 1990). Ksztatcenie na odlegtos¢ to przede wszystkim praca w domu, od czasu do
czasu praca na terenie jednostki edukacyjnej, tymczasem konwencjonalna edukacja jest
najczesciej prowadzona w szkole; czasami jest to praca w domu. W konwencjonalnym
ksztatceniu gtdwnag role odgrywa nauczyciel, w ksztatceniu na odlegtos¢ — instytucja.

Drugg wyrdzniajgcg cechg ksztatcenia na odlegtos¢ jest skupienie uwagi na potrzebach
okreslonych grup, ktére z r6znych powodoéw nie zawsze mogg uczeszczac¢ na zajecia od-
bywajace sie w pomieszczeniach uczelni. Kontakt pomiedzy stronami procesu nauczania
moze by¢ korespondencyjny. Ksztatcenie na odlegtos¢ oznacza fizyczne oddzielenie ucz-
niéw od nauczyciela w niektorych etapach ich uczenia sie.

Trzecig, gtdwng, cechg ksztatcenia na odlegtos¢ na poziomie uniwersyteckim w ostat-
nich dziesiecioleciach jest jego potencjat utatwiajgcych dostep do szkolnictwa wyzszego
poprzez zapewnienie efektu skali (Guri-Rosenblit 2005).

Nauczanie na odlegtos¢ opiera sie gtdwnie na zmianie nosnika przekazywania wiedzy
oraz na elastycznosci przekazywanych tresci, ktdrg daje otwartosé platformy i mozliwos¢
dostosowywania tresci do pojawiajgcych sie w trakcie nauczania probleméw. W europej-
skim planie e-learning definiuje sie jako: ,[...] uzycie nowych technologii multimedialnych
i Internetu w celu zwiekszenia jakosci nauczania poprzez utatwienie dostepu do zasobdéw
i serwisow edukacyjnych, jak tez poprzez mozliwos¢ zdalnych zmian i wspétpracy” (CBOS
2009 a, www.cbos.pl). Holmes i Gardner (2006) definicje e-learningu upraszczaja, piszac,
ze jest to: ,[...] dostep on-line do zasobdéw edukacyjnych — wszedzie i zawsze” (s. 14). Nie-
zaleznie od tego, jak to zjawisko zdefiniujemy, e-learning stwarza nowe mozliwosci dla na-
uczajacych i uczacych sie (nauczanych) poprzez wzbogacenie ich doswiadczeh dzieki wir-
tualnemu sSrodowisku, ktore stanowi wsparcie, dostarczajac nie tylko wiedze, ale takze jg
promujgc. Dalszym etapem rozwoju uczenia na odlegto$é jest koncepcja m-learningu,
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w przypadku ktorej dostep on-line bytby realizowany za pomoca telefonéw komérkowych
odpowiedniej jakoéci, czyli palmfonéw (Metcalf i De Marco 2006).

Gtéwnymi czynnikami odrdzniajagcymi nauczanie konwencjonalne od e-learningu sg
(Jara i Mellar 2010):

— rozdzielenie proceséw — w e-learningu za rézne procesy (np. zaprojektowanie, do-
starczenie tresci, oceny) czesto odpowiedzialne sg oddzielne zespoty, w konwencjonalnym
nauczaniu odpowiedzialno$¢ takg ponosi jeden zespot;

— rozdzielenie zespotéw — pracownicy naukowi nie pracujg wyizolowani, a wspoétpracujg
z innymi pracownikami; w przypadku szkolen e-learningowych osoby te moga znajdowac
sie w réznych miejscach;

— otwarto$¢ na ocenianie — w e-learningu dziatanie studenta (i nauczyciela) zwigzane
z wykorzystaniem technologii uczenia sie moze by¢ monitorowane gtebiej, bardziej dyskret-
nie i permanentnie, w porownaniu z edukacjg konwencjonaing;

— odlegte umiejscowienie studentéw — nauczyciele majg mniej bezposredni kontakt ze
studentami niz w przypadku nauczania w salach wyktadowych.

Wiele badan wykazuje, ze wiekszo$¢ studentéw woli uczeszczanie na zajecia, nawet
gdyby mogli otrzyma¢ nagranie wideo wyktadéw i nawet gdyby ¢wiczenia odbywaty sie za
posrednictwem mediow elektronicznych. Przyktadowo, badania na duzej grupie studentow
przeprowadzono na Uniwersytecie Berkeley od wrzeénia 2000 do czerwca 2002 r. Dotyczy-
ty one wykorzystania ICT w celu zwiekszenia efektywnosci nauczania podyplomowego
z chemii (Harley i in. 2002). Badania te wykazaty, ze tylko 16% studentéw chciatoby uczyc¢
sie na podstawie nagranego wczesniej wyktadu prezentowanego on-line, zamiast konwen-
cjonalnego wyktadu w sali wyktadowej. 84% studentéw stwierdzito, ze woli uczestniczy¢
w spotkaniach ,twarzg w twarz”, cho¢ mogliby otrzymaé wszystkie materiaty oraz obejrzeé
nagrania wyktadow w domu.

Blended learning jest fuzjg nauczania tradycyjnego oraz on-line. Podstawowa zasada
blended learming jest taka, ze tradycyjna komunikacja i komunikacja on-line zostang opty-
malnie zintegrowane tak, aby potaczy¢ zalety kazdej z nich (ang. blended) w unikatowy
zwigzek, stuzacy zamierzonym celom edukacyjnym. Intuicyjnie istota blended learning mo-
ze wydawac¢ sie prosta. Jednakze praktyczne jego zastosowanie jest bardziej ztozone od
prostego nauczania wspomaganego e-learningiem. Blended learning wymaga przekonstru-
owania sposobu przekazywania wiedzy w celu zwiekszenia zaangazowania nauczanych
i zwiekszenia dostepu do wiedzy przygotowanej on-line.

Wedtug innej definicji blended learning to: ,[...] dziatania, ktore fgczg uczenie sie jako za-
planowane potgczenie interakcji bezposrednich (twarzg w twarz”) i oddziatywan za pomocg
ICT pomiedzy studentami, nauczycielami i zasobami edukacyjnymi” (Bliuc i in. 2007, s. 156).

Do podstawowych zasad blended leamning nalezg (Garrison i Vaughan 2008):

— rozwazna integracja nauczania tradycyjnego i nauczania on-line,

— zasadnicze przemyslenie planu nauczania przedmiotu w celu zoptymalizowania za-
angazowania nauczanej osoby,

— zmiana struktury i miejsc w czasie kontaktu tradycyjnego.

Najbardziej istotna w opracowaniu efektywnego e-learningu jest identyfikacja takich
czynnikow, jak: e-nauczanie, projektowanie, obcigzanie i interaktywnosé. Zwigzki pomiedzy
tymi czynnikami utatwia zrozumienie sposobu, w jaki e-learning jest odbierany przez stu-
dentéw. Analizy wykazuja, ze studenci, ktérzy negatywnie postrzegali jakos¢ nauczania,
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projekt, interaktywnos¢ i obcigzanie ich praca, uzyskiwali stosunkowo stabe wyniki w trakcie
nauczania on-line. Wyniki te sugeruja, ze jesli chcemy polepszyc¢ jakos¢ ksztatcenia on-line,
kluczowa jest zmiana postrzegania przez studentéw mozliwosci uczenia sie w ten sposob
(Ellis i in. 2009).

Podejmowanie decyzji, na jakich konkretnie kursach i jakie ich elementy nalezy potgczy¢,
w jaki sposéb i w jakim zakresie ich dostarczyc, jest pozostawiane doswiadczeniu wykiadow-
cy i, w pewnym stopniu, instytucji. Technologia sama w sobie nie jest tak wazna jak: dostep-
nos¢, integracja z instytucjg, personelem i nauczanymi, a takze aktualnosé¢ dostarczanych
zasobdéw. Odpowiedniego podejscia pod tym wzgledem wymaga przede wszystkim wtasciwe
postawienie problemu z punktu widzenia pedagogiki. Cechy indywidualne, takie jak motywa-
cja, oczekiwania i styl uczenia sie, nalezy analizowac facznie z procesami uczenia sie, ich
wynikami i czynnikami srodowiskowymi (takimi jak: technologia, wsparcie, umiejetnosci).

Zanim nastgpi ostateczna zamiana konwencjonalnych metod uczenia na blended lear-
ning nalezy postawi¢ sobie i przedstawicielom instytucji edukacyjnej wiele pytan. Wskazane
jest takze rozwazenie wad i zalet obu metod. Blended learning moze przewyzsza¢ swoimi
mozliwosciami zaréwno metody konwencjonalne, jak i e-learning. Nalezy jednak pamietac
0 ograniczeniach tej metody (czas, zasoby, ocenianie) — Harris (2009).

Niektérym potencjalnym uzytkownikom ograniczeniem w stosowaniu jakiejkolwiek dzia-
talnosci edukacyjnej on-line moze sie wydaé staba dostepnosé Internetu. Jak wykazujg ba-
dania przeprowadzone przez CBOS (2009 b) oraz przez Batorskiego (2009), jest to ograni-
czenie pozome (rys. 2 i 3).
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Rys. 2. Gospodarstwa domowe — dostep do Internetu i posiadanie komputera
Zrodto: CBOS (2009 b).

Jak wida¢ na rys. 2, wyposazenie gospodarstw domowych w komputery osobiste i do-
step do Internetu charakteryzuje sie statg tendencjg rosnaca. W 2004 roku posiadanie
komputera osobistego deklarowato 35% respondentéw, natomiast w 2009 roku w kwietniu —
juz 65%. Jesli chodzi o dostep do Internetu, w 2009 r. 56% respondentéw deklarowato taka
mozliwo$¢, co stanowi ponaddwukrotny wzrost w poréwnaniu z rokiem 2004, w ktérym taka
mozliwos$¢ deklarowato 21% respondentow.
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Rys. 3. Wyposazenie gospodarstw domowych w komputery osobiste i Internet
Zrédto: Batorski (2009).

Faktem, ktéry moze budzi¢ zdumienie, szczegdlnie w kontekscie podawanych ograni-
czen w dostepnosci do Internetu, jest duza niecheé¢ do wyposazenia gospodarstw domo-
wych w Internet i w komputery osobiste. Az 32% respondentow deklarowato nieche¢ do
wyposazenia gospodarstw domowych w dostep do Internetu, a 24% — nieche¢ do kompute-
réw osobistych (,nie, bo nie chce” — rys. 3). Mozna sie zastanowié, o czym $wiadczg te da-
ne. Deklaracja ,nie, bo nie chce” moze swiadczy¢, z jednej strony, o niecheci do nowych
technologii (ktére przestaty juz by¢ nowe), z drugiej strony — o braku $wiadomosci mozliwo-
Sci, jakie dajg te narzedzia. Odpowiedz taka moze rowniez by¢ spowodowana niechecig do
przyznania sie do braku umiejetnosci korzystania z komputera i Internetu.

Z przeprowadzonych badanh, dotyczacych aspiracji i motywacji Polakéw do zdobywania
wyksztatcenia (CBOS 2009 a), wynika, ze wyksztatcenie ciggle ma duze znaczenie, o czym

i S

warto g nie warto

Rys. 4. Czy warto w Polsce zdobywac¢ wyksztatcenie?
Zrodio: CBOS (2009 a).

Jednak z badan dotyczacych spedzania czasu (Batorski 2009) wynika, ze az 51% respon-
dentow nie zajmuje sie nauka, doksztatcaniem i podnoszeniem kwalifikacji z wtasnej woli. Brak
checi do korzystania z komputera i Internetu deklarowato az 42% respondentéw. Niestety,
w przypadku ogladania telewizji zadowolenie deklarowato 60% respondentow (rys. 5).
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Rys. 5. Wybrane sposoby spgdzania czasu
Zrédto: Batorski (2009).

Nalezy zauwazy¢, ze 12% respondentéw stwierdzito, ze na korzystanie z komputera
i na doksztatcanie sie nie przeznaczato tyle czasu, ile by chciato. Pozwala to spojrze¢ bar-
dziej optymistycznie na zastosowanie innowacyjnych form edukacji w Polsce. Tym bardziej,
ze duza czes$¢ uzytkownikéw Internetu korzysta z niego w sposdb zaawansowany i $wia-
domy (rys. 6).
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Korzystanie z ustug banku
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Rys. 6. Wykorzystanie Internetu: Czy w ciggu ostatniego miesigca skorzystates(-as) z Internetu i w ja-
) kim celu?
Zrodio: PBI (2008).

Wprawdzie Internet dla wiekszosci internautéw pozostaje medium komunikacyjnym,
a najczestszym narzedziem komunikacji jest e-mail (92%), jednak znaczna ich czes¢ korzy-
sta z zaawansowanych ustug bankowosci internetowej (66%) oraz zdobywa informacje po-
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trzebne do nauki lub pracy (62%). Nadzieje daje 12% respondentéw wykorzystujacych In-
ternet do udziatu w szkoleniach i kursach.

Podstawowe statystyki opisowe zostaty przedstawione w tab. 1. Dane te obejmujg oce-
ny za forme zajec (laboratorium) i za przedmiot, wartosci dotyczace aktywnos$ci on-line (cat-
kowita liczba rekordéw oraz liczba rekordéw ,na zajeciach” i ,po zajeciach”).

Srednia aktywno$¢, mierzona catkowitg liczbg rekordéw, wynosita okoto 314, przy czym
srednia ,na zajeciach” wynosita 148, a po zajeciach — 166. Zdarzato sie, ze uczestnik nie
zajrzat na platforme Moodle ani razu, natomiast maksymalna liczba podjetych dziatan, mie-
rzona liczbg rekorddéw, wynosita 872. Statystyki wskazujg, ze studenci wiecej czasu po-
Swiecali pracy na platformie Moodle ,po zajeciach” — maksimum 681, w stosunku do mak-

symalnej aktywnosci ,na zajeciach” — 392.

Tabela 1. Podstawowe statystyki opisowe dotyczace badanych wielkosci

; N : ; ; . ; Dolny | Gorny
Zmienna waznych Srednia |Mediana| Minimum | Maksimum kwartyl | kwartyl
Ocena za forme 27 3,05 3,00 2,00 5,00 2,00 4,00
Ocena za przedmiot 27 3,00 3,00 2,00 5,00 2,00 4,00
Aktywnos¢ — liczba re- 27 | 147,96 | 138,00 | 000 | 392,00 | 101,00 | 206,00
kordéw ,na zajeciach
Aktywnosc¢ — liczba re- 27 166,33 | 118,00 | 0,00 681,00 61,00 | 243,00
kordow ,,po zajeciach
Aktywnos¢ — catkowita 27 | 31429 | 274,00 | 67,00 | 872,00 | 196,00 | 472,00
liczba rekordoéw
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Rys. 7. Aktywno$¢ w korzystaniu z platformy e-learningowej (wies-miasto)

T min.—maks.

Studenci, biorgcy udziat w eksperymencie, byli mieszkancami powiatow: swidwinskiego,
drawskiego i fobeskiego. Sposérod nich 15 osdb deklarowato jako miejsce zamieszkania
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miasto, a 12 oso6b wskazato jako miejscowos¢ zamieszkania wies. Aktywnos¢, mierzona
catkowitg liczbg rekordéw, w korzystaniu z platformy e-learningowej Moodle nie wskazuje
na roznice w dostepnosci do Internetu ze wzgledu na miejsce zamieszkania (rys. 7).

Skategoryzowany wykres ramka—wasy
Aktywnos¢ — catkowita liczba rekordéw

1000
900
800
700
600

500 T

400

300 :

200 i
100 L
0 mediana

0 [ 25%-75%
Mtodszy Starszy T minofmaI:s

Wiek

Aktywnos$¢ — catkowita liczba rekordow

Rys. 8. Aktywno$¢ w korzystaniu z platformy e-learningowej (mtodszy—starszy)

Skategoryzowany wykres ramka—-wasy
Aktywnos¢ — catkowita liczba rekordéw
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300

Aktywnos$¢ — catkowita liczba rekordéw

200
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0 mediana
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Kobieta Mezczyzna T min.—maks.
Ptec¢

Rys. 9. Aktywno$¢ w korzystaniu z platformy e-learningowej (kobieta—mezczyzna)
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Skategoryzowany wykres ramka—wasy
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40}
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Ocena — przedmiot

25¢

2,0+ L

1,5 O mediana
[]25%-75%

Aktywnosé catkowita 1 min.—maks.

Nizsza akt;}wnoéc’: Wyisza'aktywnoéé

Rys. 10. Poréwnanie ocen z ¢wiczen Ia'boratoryjnych i przedmiotu w zaleznosci od aktywnosci stu-
dentow

Analiza zréznicowania aktywnosci, przeprowadzona dla rownych wariancji (test Brow-
na-Forsythe’a) za pomocg testu t-Studenta, nie pozwala na odrzucenie H, o braku istotnos-
ci réznic (p = 0,0893). Aktywnos$¢ studentdw jest taka sama, niezaleznie od miejsca za-
mieszkania. Potwierdza to obserwacje, ze dostep do Internetu jest wystarczajacy do aktyw-
nego korzystania z niego w miastach i na wsiach.
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Réwniez aktywnosé¢ ,na zajeciach” i ,po zajeciach” oraz aktywnos¢ catkowita nie wyka-
zuje duzych réznic ze wzgledu na wiek i pte¢ studentow (rys. 8 9).

Brak statystycznie istotnego zréznicowania zostat potwierdzony za pomocg testu
U Manna-Whitneya w przypadku aktywnosci ,po zajeciach” (pte¢ p = 0,8871, wiek p = 0,3228)
oraz za pomocag testu t-Studenta w przypadku pozostatych zmiennych i kategorii.

Wstepna analiza median ocen z éwiczen laboratoryjnych i z przedmiotu sugeruje zwia-
zek miedzy aktywnoscig studentéw a uzyskanymi ocenami (rys. 10).

Analiza zréznicowania ocen w zaleznosci od aktywnosci catkowitej studentow, prze-
prowadzona za pomocg testu U Manna-Whitneya, wykazata, ze ocena z éwiczen laborato-
ryjnych rozni sie w przypadku podanej zmiennej grupujacej (p = 0,0376).

PODSUMOWANIE

Przedstawione wyniki pozwalajg stwierdzi¢, ze:

— aktywnosc¢ on-line na platformie e-learningowej studentdéw studiéw zaocznych nie wyka-
zuje statystycznie istotnego zréznicowania ze wzgledu na: miejsce zamieszkania, ptec, wiek;

— aktywnos¢ on-line, mierzona liczbg rekordéw, w zaleznosci od preferowanego sposo-
bu korzystania z platformy e-learningowej (,na zajeciach”, ,po zajeciach”); sposéb korzysta-
nia z platformy oraz catkowita aktywno$¢ studentéw nie wykazywata zwigzku z wynikami
studentow;

— catkowita aktywnos$¢ studentow on-line wskazuje na istotne réznice w uzyskiwanych
ocenach; studenci, ktérzy byli bardziej aktywni na platformie e-learningowej uzyskiwali row-
niez przecietnie lepsze oceny.

Doswiadczenia nabyte podczas stosowania platformy Moodle potwierdzajg znaczenie
postulatéw Garrison i Vaughan (2008), dotyczacych wtasciwej integracji nauczania trady-
cyjnego i zdalnego. Bardzo istotne jest takze takie zaplanowanie poszczegdlnych elemen-
téw przekazywanej wiedzy, ktére pozwolitoby optymalnie zaangazowac studenta, zmusza-
jac go do realizacji zadan.

Zmotywowanie studentdéw, posiadajacych odpowiednie aspiracje, nie stanowi duzego
problemu. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze istnieje sposob, ktdéry umozliwi rowniez optymalne
zmotywowanie studentéw stabych i utatwi im znalezienie takiego sposobu przyswojenia
wiedzy, ktory bedzie dawat najlepsze efekty.
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